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1. Einleitung

Der Kommentar ist eine vertiefende Erlauterung des Fachlehrplans. Er richtet sich an Lehrpersonen und soll
sie dabei unterstiitzen, den Lehrplan besser zu verstehen und anwenden zu kénnen. Dazu werden die
Intention sowie wesentliche Aspekte des kompetenzorientierten Lehrplans ndher ausgefiihrt und mit
praxisnahen Anregungen fiir die Umsetzung erganzt. DemgemaR kann der Kommentar in unterschiedlichen
Situationen und Kontexten — etwa von einzelnen Lehrpersonen, von Fachgruppen an Schulen, von Fach-

Arbeitsgemeinschaften, im Rahmen der Aus- und Fortbildung — genutzt werden.

2. Vertiefende Uberlegungen zu wesentlichen Aspekten
des Fachlehrplans

2.1 Zur Konzeption des Lehrplans

Der Lehrplan wird mit , Bildungs- und Lehraufgaben” eréffnet. Diese sind zusatzlich zu den spater
prasentierten Kompetenzen und Anwendungsbereichen jedenfalls im Unterricht zu beriicksichtigen. Das
dort angefiihrte Ziel von Geschichte und Politische Bildung ist es, ,,bei Schiilerinnen und Schiilern ein
reflektiertes und (selbst-)reflexives Geschichts- und Politikbewusstsein zu entwickeln. Das Bewusstsein fiir die

Bedeutung von Demokratie sowie von Grund- und Menschenrechten ist zu schéirfen”.

Unter Entwicklung des Geschichtsbewusstseins versteht man die Ausdifferenzierung der im Lehrplan
angefiihrten historischen Kompetenzen, um historisches Denken zu lernen. Das bedeutet, Geschichte nicht
nur auswendig zu lernen, sondern selbst zu denken. Historisches Lernen soll demnach nicht nur einzig auf
Vergangenheit fokussieren. Fir den Geschichtsunterricht heilt dies, sich aus einer spezifisch fachlichen
Perspektive in der Gegenwart zu orientieren und folglich Geschichte als Verkniipfung der Zeitebenen
,Vergangenheit”, ,Gegenwart” und , Zukunft” zu begreifen. Schilerinnen und Schiiler sollen in diesem Sinne
in individuellen historischen, lebensweltlich bedeutsamen Orientierungsprozessen Deutungen der

Vergangenheit, Verstandnis flir Gegenwart und Perspektiven fiir die Zukunft kombinieren kénnen.

Im gleichen MaRe versteht man unter Politikbewusstsein nicht die Aneignung enzyklopadischen Wissens,
sondern die unterschiedlichen individuellen Vorstellungen von Politik, Wirtschaft und Gesellschaft sowie von
den Moglichkeiten politischer Orientierung und Handlungen. Zur Differenzierung bzw. zur Entwicklung
dieses Politikbewusstseins dient die Forderung der im Lehrplan angefiihrten politischen Kompetenzen. Diese
tragen dazu bei, die je eigenen Vorstellungen von Politik, die politische Orientierung und das politische
Handeln plausibel zu begriinden und gegebenenfalls auch zu modifizieren. Zugleich ermdglichen sie auch,
die politischen Orientierungen und das politische Handeln anderer nachvollziehen und sich damit —im

demokratischen Sinn — auch konstruktiv auseinandersetzen zu kénnen.

Im Lehrplan wird unter ,, didaktische Grundsdtze” auch auf die , didaktischen Prinzipien” und unter ,zentrale
fachliche Konzepte” auf das , Lernen mit Konzepten“ eingegangen. Beide Punkte werden noch in diesem
Kommentar ausfihrlich dargestellt. Die historischen und politischen Kompetenzen werden nicht weiter

ausgefiihrt, da diese im Lehrplan selbst definiert werden.

Den jeweiligen Klassen (2., 3. und 4. Klasse) wurden Kompetenzen zugeordnet, die innerhalb eines Jahres
und Uber die Schulstufen hinweg progressiv weiterentwickelt werden missen. Dadurch entsteht der

Eindruck einer Doppelung dieses Aspekts im Lehrplan, diese ist aber im Sinne der Progression als vertiefende
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Weiterentwicklung beabsichtigt (vgl. Abschnitt 3). Die im Lehrplan genannten Kompetenzen sollen lber die
Lernjahre hinweg wiederholt geférdert werden, um so den Lernerfolg bei den Lernenden zu unterstitzen.
Zusatzlich zu den Kompetenzen werden ,,Anwendungsbereiche” angefiihrt. Die darin zu bericksichtigenden
thematischen Schwerpunktsetzungen werden durch Ausfiihrungen in Klammern verdeutlicht. Die
Anwendungsbereiche konnen in beliebiger Reihenfolge bearbeitet, missen aber in sich geschlossen
durchgenommen werden, d. h., dass alle Schwerpunktsetzungen je Spiegelstrich zusammenhangend
beriicksichtigt werden missen. Die Inhalte der verbindlich zu behandelnden Anwendungsbereiche im
Lehrplan sind eher allgemein gehalten und bewusst offen formuliert, da dadurch die fiir die Konkretisierung
notigen Freirdume erdffnet werden. Nicht zuletzt sind diese Freirdume wichtig, um auf gegenwartige,
gesellschaftlich relevante Entwicklungen — ohne dass diese allesamt im Lehrplan expliziert sind — eingehen
zu kénnen. Der Begriff Anwendungsbereiche weist jedoch darauf hin, die angefiihrten Fallbeispiele zum

Erwerb von Kompetenzen und Konzepten zu nutzen, eben ,anzuwenden”.

Zahlreiche Kompetenzen beziehen sich entweder auf ,,Quellen” oder ,Darstellungen”. Um diese
Kompetenzen korrekt bearbeiten zu kdnnen, muss der Unterschied dieser Medien historischen Lernens
bericksichtigt werden. Historische Quellen kénnen als die einzigen authentischen Relikte aus der
Vergangenheit angesehen werden, die in der Gegenwart noch verfiigbar sind. Dies bedeutet, dass Quellen
immer zeit- und ortsnah zum jeweiligen historischen Ereignis entstanden sind und Antworten auf Fragen an
die Vergangenheit geben kdnnen. Wichtig zu erwahnen ist, dass dieser Umstand nichts Gber den
Wabhrheitsgehalt der Quelle aussagt. Quellen sind daher immer quellenkritisch zu betrachten. Im Gegenzug
ist eine Darstellung zu einem spéateren Zeitpunkt entstanden und versucht, die Vergangenheit darzustellen.

Sie muss somit als Re-Konstruktion der Vergangenheit angesehen werden.

Der Lehrplan wurde so gestaltet, dass er sich an der gangigen Stundentafel orientiert. Werden schulintern
vorgesehene Stunden im Unterrichtsgegenstand Geschichte und Politische Bildung gekiirzt, ist der Lehrplan

nach Absprache mit der Schulleitung zu adaptieren (siehe Organisatorischer Rahmen im Lehrplan).

2.2 Eine neue Lernkultur

Der vorliegende Kommentar hat zum Ziel, die hinter dem Lehrplan stehenden theoretischen und
methodischen Grundlagen fir Lehrende zu erklaren. Diese Grundlagen legen eine neue Lernkultur nahe.
Dabei verliert der traditionelle Unterricht in Geschichte und Politische Bildung, der sich in erster Linie auf
chronologische Geschichtserzahlungen oder ausschlieliche politische Institutionenkunde konzentriert, an
Bedeutung. In den Mittelpunkt des Unterrichts riicken vielmehr die fachspezifische Kompetenzorientierung,
das Lernen mit Konzepten und die Berlicksichtigung von didaktischen Prinzipien, die schon im Lehrplan 2016

einen zentralen Stellenwert hatten.

Dahinter steht die Einsicht, dass Unterricht nicht die gesamte Geschichte abbilden oder ein vollstandiges Bild
von Politik geben kann. Vielmehr ist exemplarisch vorzugehen. Anhand ausgewahlter Beispiele sollen
Grundeinsichten in Geschichte und Politik geschaffen werden. Ein oberflachliches ,,Hetzen durch alle
Epochen” wird durch spezielle und somit vertiefende Blickwinkel abgel6st. Wissen soll dabei nicht
auswendig gelernt (und mitunter schnell wieder vergessen) werden, sondern — etwa lber
handlungsorientierte fachspezifische Methoden — zur Anwendung kommen und sich so nachhaltiger in den
kognitiven Strukturen der Lernenden verankern. Das historische und politische Denken und Handeln der
einzelnen Schiilerinnen und Schiiler soll dabei immer im Vordergrund stehen, um eine reflektierte und
reflexive gesellschaftliche Teilhabe zu lernen. Selbstverstandlich ist hierbei das Lernniveau der Schiilerinnen

und Schiler stets zu berlcksichtigen und weiterzuentwickeln (Lernprogression).
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2.3 Didaktische Grundsatze und Prinzipien

Im Bereich der didaktischen Grundsétze werden im Lehrplan didaktische Prinzipien angefiihrt. Sie helfen, die
Lerngegenstande, die Lehr-Lern-Methoden und die fachspezifischen Arbeitstechniken auszuwahlen, die im
Unterricht eingesetzt werden. Sie lassen sich als Filter betrachten, mit dem aus der Fiille von historischen
und politischen Informationen und Themen jene Aspekte ausgewdahlt werden, die fir den Unterricht
relevant sind. Werden didaktische Prinzipien bericksichtigt, sind zugleich auch die fachspezifische

Kompetenzorientierung und das Lernen mit Konzepten ein Stlick weit garantiert.

a. Gegenwarts- und Zukunftsbezug

zielen darauf ab, dass die Vergangenheit als bedeutsam fiir die Gegenwart und die Zukunft betrachtet wird,
wobei dies den Lernenden bewusstgemacht werden muss. Der Zusammenhang von Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft betrifft auch die Politische Bildung, zumal diese ohne historische Referenzen kaum
denkbar ist. Zentral sind dabei sogenannte ,Schliisselprobleme”, die durch ihre Dauerhaftigkeit gepragt sind,
vor allem Globalisierung, Ressourcenverteilung, Migration, Okologie, Armut, Krieg und Frieden und die
Gleichberechtigung der Geschlechter. Hier sollte ferner gezeigt werden, dass Wandel und Verédnderbarkeit
durch individuelles und kollektives Handeln moglich sind. Ebenso wichtig ist die Frage nach den historischen
Ursachen gegenwartiger gesellschaftlicher Phdnomene: Ohne die Geschichte des Judentums im Mittelalter
bzw. ohne die Analyse der Entstehung einer ,Rassenlehre” seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert ist zum

Beispiel gegenwartiger Antisemitismus nicht angemessen zu analysieren.

b. Lebensweltbezug und Subjektorientierung

ermoglichen es, ein historisches bzw. politisches Thema als relevant fiir die Schilerinnen und Schiiler
darzustellen. Als Lebenswelt ist jener soziale Raum zu bezeichnen, der dem Menschen Handlungs- und
Verhaltensmoglichkeiten (u. a. ,,Normen®) vorgibt, die er aber auch — in Kommunikation mit seinen
Mitmenschen — verandern kann. Zum einen ist den Lernenden bewusst zu machen, dass bestimmte Themen
die eigene Lebenswelt betreffen. Zum anderen sind die Interessen der Schiilerinnen und Schiiler und somit
unterschiedliche Themen aus deren Lebenswelt (Schuldemokratie, Medien, Konsum, Migration-
serfahrungen, Lebenswegentscheidungen etc.) zu beriicksichtigen. Uber lebensweltliche Erfahrungen von
Schiilerinnen und Schiilern (z. B. Gber Musik, Filme, Social Media, Computerspiele) werden bereits
vorhandene individuelle Vorstellungen, Denk- und Handlungsmuster zu Geschichte und Politik in den Blick
genommen, die im Lernprozess aufgegriffen und weiterentwickelt werden. Ein GroRteil dieser Erfahrungen
fulRt bei vielen Jugendlichen auf Erfahrungen aus Social Media bzw. digitalen Medien. Diese sollten

entsprechend berticksichtigt, kontextualisiert und kritisch reflektiert werden.

c. Inter- und Transkulturalitat

Interkulturalitdt meint das Aufeinandertreffen von zwei oder mehr Kulturen in einer Gesellschaft, bei dem es
zu einer gegenseitigen Beeinflussung kommt. So soll die Heterogenitat der historisch und politisch
Lernenden starker bericksichtigt werden, ohne dass diese einer Wertung unterzogen wird. Die eigene und

die anderen Kulturen treten in eine produktive Beziehung und einen gegenseitigen Austausch.

Der Begriff Transkulturalitat stellt eine Weiterentwicklung des Konzepts der Interkulturalitat dar und geht
davon aus, dass Kulturen insbesondre im Zuge der Globalisierung stark ineinandergreifen und nicht mehr
klar voneinander abgrenzbar sind. Kulturen sind damit nicht als Einzelteile zu denken, sondern als

verflochtene Gebilde, die eine gemeinsame Dynamik entwickeln kénnen. Im Unterricht zu Geschichte und
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Politischer Bildung kann dieses Prinzip immer dann bericksichtigt werden, wenn verschiedene politische,

religiose oder soziale Kulturen aufeinandertreffen.

d. Problemorientierung

versteht unter Problemen komplexe Herausforderungen, die zum aktiven historischen und politischen
Arbeiten auffordern und motivieren, weil sie gesellschaftlich und/oder subjektiv lebensweltlich bedeutsam
sind. Dabei kann es sich um politisch-gesellschaftliche Probleme in der Vergangenheit und Gegenwart
handeln, einerseits um ,Schliisselprobleme* wie etwa Krieg und Frieden oder Okologie, andererseits um
politische Losungen von Konflikten wie etwa die Sicherung der Existenz durch die Verteilung knapper Giiter.
Problem- und konfliktlose Gesellschaften gibt es nur in der Utopie, weil politische Entscheidungen immer

aufgrund unterschiedlicher politischer Interessen konflikthaft getroffen werden missen.

Am Beginn eines Lernprozesses im problemorientierten Unterricht steht das Erkennen bzw. Benennen eines
gesellschaftlichen Problems in der heutigen Zeit oder von Problemen der Vergangenheit, die heute noch
Relevanz besitzen. Erst wenn Probleme als solche erkannt wurden und entsprechende Fragen formuliert
sind, kann eine Problemldsungsstrategie gewahlt werden, die — auf der Suche nach Antworten — eine

zielfihrende Bearbeitung erméglicht.

e. Exemplarisches Lernen

ermoglicht vertiefendes Lernen an konkreten Fallen, aus denen sich implizit Allgemeines erschlieRen lasst.
Exemplarisches Lernen hat nicht die Aneignung des Besonderen zu ermdglichen, sondern vielmehr
Einsichten in Prinzipien, Strukturen und RegelmaRigkeiten zu vermitteln. Daher erfordert es immer auch die
Uberleitung vom Konkreten zum Allgemeinen und Abstrakten. Ob ein Thema fiir historisches oder
politisches bzw. historisch-politisches Lernen von Bedeutung ist, hangt immer von der Fragestellung bzw.
von der jeweiligen Perspektive ab, die im Unterricht eingenommen wird. Aus der Perspektive reiner
Sensationsgier oder der Suche nach romantischen Traumwelten ist etwa der mediale Hype um eine
Adelshochzeit fir den Geschichts- und Politikunterricht irrelevant. Geht es aber um die Analyse politischer

Reprasentationssysteme und/oder um eine Medienanalyse, besitzt diese durchaus Relevanz.

f. Handlungsorientiertes Lernen

setzt die selbststdandige Beschaftigung der Lernenden mit dem Lerngegenstand voraus. Dabei wird die
Fremdsteuerung durch die Lehrperson gering gehalten sowie Selbststdndigkeit und Selbststeuerung
gefordert. Handlungsorientiertes Lernen erfolgt in einem ersten Schritt durch Erlebnisse, die in einem
weiteren Schritt zu Erfahrungen verarbeitet werden missen. Diese Erfahrungen sollen nicht unreflektiert
Betroffenheit, sondern vor allem historische und/oder politische Erkenntnisse erméglichen. Méglich ist dies
durch das Nutzen von fachspezifischen Methoden (insbesondere hier zentral: Quellenanalyse und kritisches
Hinterfragen von historischen Darstellungen), durch die Reflexion der Erlebnisse sowie durch die Verbindung
von affektiven und kognitiven Lernvorgdngen. Unterbleibt ein solcher Transfer hin zu reflektierten
Erfahrungen, reduziert sich Handlungsorientierung letztlich auf eine hohle ,, Erlebnispadagogik”, die dem Ziel
des historischen und politischen Lernens nicht entspricht. Im Unterricht zu Geschichte und Politischer
Bildung reicht es etwa nicht aus, einfach eine Bastelarbeit zu produzieren, ohne diese mit anspruchsvollem
historischen oder politischen Denken kritisch zu begleiten. Wird etwa ein historisches Bild mit Sprechblasen
erganzt, missen die Schiilerinnen und Schiler — um ein anderes Beispiel zu nennen — historisches und/oder

politisches Wissen, das sie sich zuvor angeeignet haben, darin verarbeiten und reflektieren.
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g. Multiperspektivitdat und Kontroversitat

bedeuten, verschiedene Perspektiven auf historische und politische Sachverhalte und Probleme
einzunehmen und lber die eigene Perspektivitdt zu reflektieren. Am Ende des Lernprozesses muss nicht

unbedingt ein Konsens bzw. die gemeinsame Entscheidung fiir eine Perspektive stehen.

Im Geschichtsunterricht lassen sich drei Ebenen unterscheiden:

(1) Multiperspektivitat gibt es auf der Ebene der Quellen, wenn verschiedene historische Quellen aus
derselben Zeit zum selben Thema unterschiedliche, auch kontroverse Perspektiven auf denselben

Sachverhalt ermdglichen.

(2) Auf der Ebene der Darstellungen liegt Multiperspektivitdt dann vor, wenn perspektivische
Deutungen der Vergangenheit unterschiedlich ausfallen, z. B. von zwei unterschiedlichen

Sachtexten zum gleichen Thema.

(3) Multiperspektivitat besteht darliber hinaus auf der Ebene der Lernenden, die sich durch

perspektivische Quellen und Darstellungen in unserer Gegenwart individuell historisch orientieren.

Im Politikunterricht wird das Prinzip der Kontroversitat wirksam, indem bei gesellschaftlichen bzw.
politischen Problemen Standpunkte aus unterschiedlichen Perspektiven sichtbar werden und die

dahinterliegenden Interessen, Absichten und Wertvorstellungen untersucht werden kénnen.

Das Kontroversititsprinzip verbietet die Uberwiltigung und Indoktrination der Lernenden mit einer
einzelnen Meinung. So darf zum Beispiel die Lehrperson beim Thema ,Tierschutz” die Schilerinnen und
Schiiler nicht in eine Richtung manipulieren, sondern sie muss Lernrdume schaffen, in denen Pro- und
Kontrapositionen deutlich werden und eine eigene, nach rationalen Kriterien begriindbare Meinung gebildet
werden kann. Von diesem Prozess ausgenommen sind Diskussionen, die den Menschenrechten oder den
Verfassungsprinzipien widersprechen. Demnach kann im Unterricht nicht Gber die unterschiedliche
Wertigkeit von einzelnen Menschen oder Gruppierungen diskutiert werden, da dies dem Gleichheitsprinzip

nicht entsprechen wiirde.

h. Wissenschaftsorientierung

bedeutet, ein Thema so darzustellen und zu bearbeiten, dass es auch wissenschaftlich vertretbar ist. In
diesem Zusammenhang ist ebenso — gemaR dem Prinzip der Multiperspektivitidt — die Vielfalt
wissenschaftlicher Perspektiven auf ein Thema mit Hilfe von Beispielen bewusst zu machen. Zudem sind
fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken zu verwenden, die wissenschaftlich verantwortbar sind. So
missen etwa die Analyse und Interpretation historischer Quellen oder die Kritik von historischen
Darstellungen an fachwissenschaftlichen Standards (z. B. Quellenkritik) orientiert sein und mit Hilfe aktueller
fachdidaktischer Erkenntnisse erfolgen. Politische Manifestationen, wie z. B. Statistiken zu politischen
Umfragen, sind gleichermafien kritisch zu hinterfragen. Darliber hinaus soll Wissenschaftsorientierung um
den Aspekt der Wissenschaftsvermittlung ergénzt werden. Indem im Unterricht Fragen zum Konzept, der
Methodik und Bedeutung von Wissenschaften, u. a. der Geschichts- und Politikwissenschaft, behandelt

werden, soll Wissenschaftsfeindlichkeit fokussiert bzw. revidiert werden.

2.4 Zentrale fachliche Konzepte

Das Lernen mit Konzepten basiert auf der Uberlegung, dass jeder Mensch bestimmte Konzepte, d. h.

Vorstellungen von der Welt, besitzt. Diese sind von individuellen Erfahrungen, durch Erziehung und
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Sozialisation gepragt. Es missen daher fachspezifische Lernrdume geschaffen werden, in denen ein
Konzeptwechsel bzw. die Weiterentwicklung von individuellen, oftmals nicht besonders ausdifferenzierten
Konzepten (,,Prakonzepte”) ermoglicht wird. Dazu ist es notwendig, dass die Lernenden Uber eigene, bereits
vorhandene Konzepte von Geschichte und Politik reflektieren und sich auch mit den Konzepten anderer
auseinandersetzen. Damit sind Lernende in der Lage, Abhangigkeiten von Erziehung und
Sozialisationsprozessen zu erkennen. Die Entwicklung eines solchen reflektierten und selbstreflexiven
Geschichts- und Politikbewusstseins entspricht den Zielen, die in den Kompetenzmodellen fiir Geschichte
und Politische Bildung formuliert sind.

Lernen mit Konzepten unterscheidet zwischen Basiskonzepten und Teilkonzepten. Basiskonzepte sind
zentrale Orientierungspunkte, die der Strukturierung historischen Wissens dienen und isoliertes Wissen
miteinander verbinden kénnen. Umgelegt auf den schulischen Unterricht sollen Lehrende diese Konzepte

wiederkehrend im Unterricht aufnehmen, um sie anhand spezifischer Themen zu differenzieren.
Folgende fachspezifische Basiskonzepte wurden im Lehrplan verankert:

a) Basiskonzepte, die das Zustandekommen von historischem und politischem Wissen reflektieren:
Belegbarkeit, Konstruktivitdt, Kausalitdt, Perspektive und Auswahl

b) Basiskonzepte, die Zeit als grundlegendes Konzept des historischen Denkens zwischen Kontinuitat
und Wandel beachten: Zeitverldufe, Zeiteinteilung, Zeitpunkte

c) Basiskonzepte, die Zusammenhange des menschlichen Zusammenlebens fokussieren: Struktur,
Macht, Kommunikation, Handlungsspielrdume, Lebens-/Naturraum, Normen, Arbeit, Diversitdt und

Verteilung

Teilkonzepte kénnen wiederum einem oder mehreren Basiskonzepten zugeordnet werden und kdnnen
somit auch die Basiskonzepte miteinander verbinden. Den Lehrenden wird hier ein gewisser Freiraum
zugestanden, zumal aufgrund der Abstraktheit der Basiskonzepte von den Lehrenden diverse als wichtig
empfundene Teilkonzepte eingefiihrt werden kdénnen. Als Teilkonzepte kdnnen z. B. die Inhalte
,Demokratie” und ,Freiheit”in der 2. Klasse oder ,Revolution”in der 3. Klasse bezeichnet werden. Diese
kénnen unter anderem — je nach Unterrichtsentwurf — den Basiskonzepten , Struktur”, ,Macht”,

,Kommunikation”, ,Handlungsspielrdume®, , Perspektive”, ,Diversitdt”, ,Normen” und , Verteilung“

zugeordnet werden. Die Verkniipfung ergibt sich dabei folgendermaRen:

Die Basiskonzepte ,Macht“ und , Diversitit“ werden etwa davon beeinflusst, wer die Moglichkeit besitzt,
gesellschaftliche Situationen auf welche Weise zu verandern. Wer erlangt zudem durch eine Revolution oder
demokratische Reform mehr , Freiheit“? Dabei wird auch das Basiskonzept ,,Normen* abgedeckt, indem
etwa eine Transformation von gesellschaftlichen Normen und Werten infolge einer Revolution oder Reform
erfolgt. Ferner wird das Basiskonzept , Verteilung” behandelt, wenn im Zusammenhang mit den Ursachen
sowie mit den Zielen und Folgen von Revolutionen oder Reformen die Verteilung von Ressourcen
angesprochen wird. Das Basiskonzept , Perspektive” findet sich schlieRlich in der Frage, wer ein historisches
Ereignis wie etwa eine Revolution — als Zeitgenossin oder als ferner Betrachter aus der Gegenwart — auf
welche Weise beurteilt. So lieRe sich etwa die Darstellung der Franzosischen Revolution weitgehend auf die
»Schreckensherrschaft” reduzieren. Tatsachlich muss die Franzdsische Revolution aber als eine Grundlage
der burgerlich-demokratischen Gesellschaft analysiert werden, womit eine differenziertere und fiir den

Unterricht angemessenere Perspektive eingenommen wird.

Die hier erwdhnten Basis- und Teilkonzepte kommen nicht nur bei einer ,, Revolution”, sondern bei allen
,Revolutionen”, die im Unterricht behandelt werden, zum Tragen. Sie erlauben letztlich den Schiilerinnen

und Schlern, isoliertes Wissen sinnhaft miteinander zu verbinden und somit Wissensnetze zu schaffen, die
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in verschiedenen Fallbeispielen zur Anwendung gebracht werden kénnen. Das Verstandnis der Konzepte

kann liber die Anwendungsbeispiele hinweg progressiv vertieft werden.

2.5 Kompetenzmodell und Kompetenzbereiche

Fir die fachspezifische Kompetenzorientierung stehen mehrere einschlagige Kompetenzmodelle zur
Verfligung, die letztlich aber dhnliche Ziele verfolgen: die Entwicklung rationalen, fachlichen Denkens und
sozialer Intelligenz, von Selbstreflexion, von Fahigkeiten und Fertigkeiten, die fiir die Bewaltigung der
eigenen Lebenswelt dienen kdnnen, unter anderem politische Partizipation ermoglichen und somit nicht nur

nach Muster, sondern in unterschiedlichen Situationen angewendet werden kénnen.

Der vorliegende Lehrplan greift fiir den Geschichtsunterricht auf ein Kompetenzmodell zuriick, das die
internationale Projektgruppe ,,FUER Geschichtsbewusstsein” entwickelt hat (Korber et al. 2007; Kiihberger
2015). Zudem wurde auf Initiative des Unterrichtsministeriums von einer Expertinnen- und Expertengruppe
ein eigenes Osterreichisches Kompetenzmodell fiir Politische Bildung entworfen (Krammer et al. 2008), das
sich an den Modellen von FUER und der Gesellschaft fir Politikdidaktik und politische Jugend- und
Erwachsenenbildung (GPJE 2004) orientiert. Beide Modelle sind bereits seit dem Lehrplan 2008 im

Unterricht durchgehend zu beriicksichtigen.

Das Ziel eines kompetenzorientierten Unterrichts in Geschichte und Politische Bildung ist die gleichzeitige
Bericksichtigung von Kompetenzen, Konzepten und didaktischen Prinzipien bei einem Thema. So kann
gewahrleistet werden, dass unterschiedliche Zugange gewahlt werden und sich daraus unterschiedliche
Perspektiven auf ein historisches Thema und/oder einen politischen Konflikt ergeben. Um dies exemplarisch

darstellen zu konnen, dienen die in den nachsten Seiten folgenden Tabellen.

3. Progression, Verknupfung von Kompetenz-
beschreibungen, Anwendungsbereichen, zentralen
fachlichen Konzepten und didaktischen Prinzipien

Unter Lernprogression versteht man die ideale Abfolge bei der Entwicklung von Kompetenzen und der
Ausdifferenzierung von Konzepten: Lernprozesse sind optimalerweise so auszugestalten, dass die gebotene
Reihenfolge weder zu einfach noch zu schwierig ist, sondern eben den optimalen Lerneffekt erzielt. Die
Entwicklung von Kompetenzen und die Ausdifferenzierung von Konzepten geschehen fortlaufend und sind
keinesfalls nach einem einzigen Input abgeschlossen. Deshalb muss es in Lernprozessen darum gehen,
Wiederholungen, Variationen und Vertiefungen anhand unterschiedlicher Fallbeispiele als Grundlage von
Lernprogression auf ansteigenden Niveaus zu ermoglichen. Dementsprechend fordert der Lehrplan, dass

Kompetenzen oder zentrale fachliche Konzepte

(1) innerhalb einer Schulstufe und
(2) Uber die Schulstufen hinweg kontinuierlich, mehrfach und ausgewogen progressiv entwickelt

werden. Diese aufbauende Struktur ist auf verschiedene Arten im Lehrplan verankert:

3.1 Lernprogression innerhalb eines Schuljahres

Zum einen missen die progressive Entwicklung von Kompetenzen und die progressive Ausdifferenzierung

von Konzepten (1) innerhalb eines Schuljahres berlicksichtigt werden.
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* Das bedeutet etwa, dass eine Kompetenz wie ,,Quellen beschreiben, analysieren und
interpretieren” im selben Schuljahr mehrmals wiederholt und vertiefend mit unterschiedlichen
Anwendungsbereichen verkniipft wird.

e Dazu kénnte beispielsweise in der 2. Klasse zuerst die Unterscheidung von Quelle und Darstellung
sowie verschiedener Quellenarten, dann die Analyse der Perspektivitdt oder Absicht von Quellen
und schlieBlich die Interpretation einer Quelle im Vordergrund stehen.

e Dies kann jeweils im Zusammenhang mit unterschiedlichen Anwendungsbereichen geschehen,

z. B. einmal zu den Anfangen der Menschheitsgeschichte, einmal im Zusammenhang mit
mittelalterlichen Lebensweisen und nochmals bei den europaischen Eroberungsreisen.

e Dabei kann u. a. die Anzahl der zu bearbeitenden historischen Quellen, die Menge und Art von
Hilfestellungen, die Offenheit von Aufgaben oder die zunehmende Selbststandigkeit im Umgang mit

den Quellen progressiv bericksichtigt werden.

Damit ist es moglich, Schiilerinnen und Schiiler auf unterschiedlichen Niveaus zu férdern und einen
individuellen Lernfortschritt zur Bewaltigung von Lernherausforderungen bis hin zur Begabungs- und

Begabtenforderung zu unterstiitzen.

Im Zuge der Beschaftigung mit z. B. Quellen riicken ebenso zentrale fachliche Konzepte in den Mittelpunkt:
Es werden namlich dabei Vorstellungen der Schiilerinnen und Schiiler zur Konstruktion von Geschichte (u. a.:
Was unterscheidet Vergangenheit von Geschichte? Wie kann man etwas lber die Vergangenheit
herausfinden?) oder zu Belegbarkeit (u. a.: Wie unterscheiden sich Quelle und Darstellung? Wie kann man
mit Quellen Aussagen belegen? Warum ist ein quellenkritisches Verfahren wichtig?) sowie zur Perspektive
(u. a.: Inwiefern sind Quellen perspektivisch? Wie konnen auch Darstellungen perspektivisch sein?) durch
wiederholte Bearbeitung weiterentwickelt. Dariiber hinaus konnen in diesem Beispiel — von den Anfangen
der Menschheitsgeschichte liber die mittelalterlichen Lebensweisen bis hin zu den europaischen
Eroberungsreisen — gleichzeitig auch Vorstellungen zu Konzepten wie Zeitverlaufe (u. a.: Was bedeutet
Wandel? Was hat sich im Laufe der Zeit wie gewandelt?) oder etwa Macht (u. a.: Wodurch unterscheiden
sich Herrschaftsformen? Wer besitzt Macht und warum?) in unterschiedlichen Anwendungsbereichen

vertieft und weiterentwickelt werden.

3.2 Lernprogression Uber die Schuljahre hinweg

Zum anderen findet sich ebenso eine Progression in den Kompetenzbeschreibungen und Konzepten (2)

liber die Schulstufen hinweg.

e Dasist etwa dort zu erkennen, wo im Lehrplan dieselben Kompetenzen in verschiedenen
Schulstufen wiederholt und mit unterschiedlichen Anwendungsbereichen bzw. Materialien in
Verbindung gebracht werden sollen.

e In einigen Fallen wird auch (iber die einzelnen Schulstufen hinweg zusatzlich auf verschiedene
Schwerpunkte verwiesen. Z. B. sollen bei der Kompetenz ,,Darstellungen beschreiben, analysieren
und interpretieren” verschiedene Untersuchungsbereiche beachtet werden: In der 2. Klasse steht
die Quellengrundlage von Darstellungen der Vergangenheit im Vordergrund, indem man
beispielsweise Rekonstruktionszeichnungen dahingehend analysieren soll, mit welchen Quellen sich
welche Teile einer solchen interpretierenden Zeichnung der Vergangenheit belegen lassen. In der 3.
Klasse stehen die Erzéhlstrukturen von Darstellungen im Fokus, indem etwa Uberlegt wird,
inwiefern Elemente in Dokumentarfilmen zu einer emotionalen Beteiligung von Zuseherinnen und

Zusehern beitragen konnen und damit die Wahrnehmung der Vergangenheit beeinflussen. In der 4.
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Klasse wird schliefRlich auf Bewertungen abgezielt, indem z. B. Spielfilme tber die Vergangenheit
daraufhin untersucht werden, wo Aspekte der Vergangenheit durch ihre Darstellung bewertet
werden.

e Esfinden sich auch unterschiedliche Schwerpunkte innerhalb eines Kompetenzbereiches, sodass
unterschiedliche Kompetenzen im Mittelpunkt stehen. Z. B. in der Politischen Urteilskompetenz
werden in der 2. Klasse Meinungen zu einer politischen Fragestellung herausgearbeitet,
wohingegen in der 3. Klasse die hinter politischen Urteilen liegenden Interessen und damit die
Perspektive untersucht werden. In der 4. Klasse wird zusatzlich auf die Formulierung von eigenen

politischen Urteilen ein Fokus gelegt.

3.3 Verknupfung von Kompetenzbeschreibungen, Anwendungsbereichen,

zentralen fachlichen Konzepten und didaktischen Prinzipien

Nachfolgend wird anhand ausgewahlter Beispiele die Kombination von fachspezifischen Kompetenzen,
Konzepten, Prinzipien und unterschiedlichen Anwendungsbereichen in Form von Tabellen exemplarisch
aufgezeigt. Die Beispiele sind keineswegs in dieser Kombination verpflichtend zu bearbeiten und kénnen
auch anders kombiniert werden. Damit ist es moglich, je nach Kombination unterschiedliche Zugdnge
sichtbar zu machen und daraus unterschiedliche Perspektiven auf historische Themen und/oder politische

Konflikte einzunehmen.

Kompetenzen

Didaktische
Prinzipien

Konzepte Anwendungs-
bereiche

Abbildung 1: Verknlpfung zentraler Aspekte des Lehrplans (eigene Darstellung)
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Klasse Anwendungsbereich Kompetenzen Konzepte Prinzipien
. Historische Methodenkompetenz
Begegnungen zwischen dem | | . q¢llen und Darstellungen unterscheiden
Eigenen und dem Fremden « Quellen beschreiben, analysieren und interpretieren (Funde, Schriften, Bilder etc.)
in der Frithen Neuzeit
(Motive, Ursachen und . Multiperspektivitat *
Auswirkungen von Historische Orientierungskompetenz Konstruktivitat
) Eroberungsreisen; » Uber Einsichten, die aus der Beschéftigung mit Quellen und Darstellungen fiir Gegenwart Kontroversitat *
= Kolonialismus, Ausbeutung und Zukunft gewonnen werden, diskutieren und diese nutzen (ua. individuelle Bedeutung Diversitit *
@ und Zerstérung indigener von historischen Einsichten aus der Beschéaftigung mit Alltagsgeschichte) Gegenwarts- und
= Gesellschaften und die Zukunftsbezug *
Auswirkungen auf die Historische und Politische Sachkompetenz Perspektive *
Gegenwart; Darstellung « fachspezifische Konzepte anwenden, reflektieren und weiterentwickeln (ua. ,Darstellung® Subjektorientierung *
kultureller Kontakte in und ,Quelle* unterscheiden; Gattungsmerkmale von Quellen erkennen; tiber den
Vergangenheit und Unterschied zwischen ,Vergangenheit*, ,Geschichte® und ,Geschichtsschreibung®
Gegenwart) reflektieren; ,Konigin/Kénig®, ,Sklavin/Sklave®, ,Demokratie” als Konzepte in
unterschiedlichen Kontexten anwenden)

Beispielhafte Konkretisierung:

Die Lernenden unterscheiden aus einem bereitgestellten Pool an Materialien historische Quellen
von Darstellungen der Vergangenheit zum Thema (* Konstruktivitat): Hier konnten sich
schriftliche, bildliche und auch gegensténdliche historische Quellen als Uberreste aus der Zeit der
Eroberungsreisen finden. Daneben werden Vergangenheit re-konstruierende bildliche, schriftliche
Darstellungen aus der Gegenwart angeboten. Wenn verschiedene historische Quellen aus der
gleichen Zeit zum gleichen Thema bereitgestellt werden, die unterschiedliche, auch kontroverse
Perspektiven auf denselben Sachverhalt aufweisen (* Perspektive, Multiperspektivitat), spricht
man von einem multiperspektivischen Quellenarrangement. Nach dem inhaltlichen Erfassen
(,beschreiben”) kann so die jeweilige Perspektive der Quellen von den Lernenden
herausgearbeitet  (,analysieren®) und kénnen fehlende Perspektiven erkannt werden.
AnschlieBend reflektieren die Lernenden iber den Quellenwert (,interpretieren): Welche
Bedeutung hat die Perspektivitat fir die Glaubwiirdigkeit der Quelle? Welche Schlussfolgerungen
kann man mit Blick auf eine Frage an die Vergangenheit ziehen? Welchen Erkenntniswert hat die

Quelle fiir sich selbst und fiir die Geschichtswissenschaft? Wie ist die Quelle aus heutiger Sicht zu
bewerten? Wenn man Perspektivitat auf der Ebene der Darstellungen untersuchen mdochte, kann
man verschiedene gegenwartige Perspektiven auf die Zeit unter die Lupe nehmen: z.B. der
Columbus Day einerseits aus der Perspektive von Nachkommen der europaischen Einwanderer
und Einwanderinnen und andererseits aus der Sicht der Nachkommen der Native Americans (*
Kontroversitat, Diversitat). Lernende kénnen im Rahmen historischer Orientierungsprozesse
etwa (iber Denkmalsstlirze oder Bemalungen von Kolumbus-Statuen in den USA verhandeln (An
wen wollen wir uns als Gesellschaft heute auf welche Art erinnern?) oder (iber ihre Wahrnehmung
und Beurteilung der vergangenen Ereignisse (,Blutige Eroberer oder kiihne Entdecker?).
Transferieren Schilerinnen und Schiiler derart ihre Erkenntnisse aus der Beschaftigung mit
Eroberungsreisen in die Gegenwart (* Gegenwarts- und Zukunftsbezug), konnen sie ebenso
dariiber nachdenken, was sie jeweils fiir sich (* Subjektorientierung) mitnehmen: Welche
Bedeutung haben meine Einsichten fiir die Orientierung in meinem Alltagsleben, fiir mein
Selbstverstehen und fiir meine gegenwartigen und zukiinftigen Handlungen?

Abbildung 2: Beispielhafte Verkniipfung von Anwendungsbereichen, Kompetenzen und Konzepten aus der 2. Klasse vor dem Hintergrund didaktischer Prinzipien (eigene Darstellung)
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Klasse Anwendungsbereich Kompetenzen Konzepte Prinzipien

Geschlecht. Ethnien und Historische Methodenkompetenz

sozlale Kla;sen im Zoitalter » Darstellungen beschreiben, unterscheiden, analysieren und hinterfragen (Schulbiicher, TV-

der Industrialisierung Dokumentationen, Internetangebote etc.) — Schwerpunkt: Erzéhlstrukturen von

(politische Strémungen und ihr Darstellungen analysieren (Zielgruppenausrichtung, inhaltliche Schwerpunktsetzung, Kaiisalitat *

Einfluss auf Gesellschaften; Emotionalisierung etc.)
©w Sozialismus; Nauqnahsmus » unterschiedliche Orientierungsangebote in Darstellungen zum selben Thema analysieren
= und Aufkommen eines (ua. Bedeutungszuweisungen/Stellenwert von historischen Ereignissen und Hgnd.!ungs-* Gegenwarts- un?
@ politischen Antisemitismus und Personlichksiten fiir Gegenwart/Zukunft, Handlungsempfehlungen fir die spielraume Zukunftsbezug
= Rassismus in Europa; Gegenwart/Zukunft) : ) cont t

' t' * H t *
;‘;zﬂ?;h :;;Hschaﬂ und Historische und Politische Sachkompetenz SIEPRRG Ll
- enwé?ti of | eberewaltar? « fachspezifische Konzepte anwenden, reflektieren und weiterentwickeln (ua. ,Darstellung” Fonstukiivitt =

Sm%vett esghichtliche ’ und ,Quelle* unterscheiden; Gattungsmerkmale von Darstellungen erkennen; ,Epoche” als

Betrachgtun der Form der Zeiteinteilung reflektieren; verschiedene Formen von ,Perspektivitat” in Quellen

o dustrialis?erun ) und Darstellungen herausarbeiten); ,Herrschaft’ und ,Revolution” in unterschiedlichen

9 Zeiten vergleichen und mit den eigenen Vorstellungen in Verbindung setzen)

Beispielhafte Konkretisierung:

Den Schalerinnen und Schiillern wird eine schriftliche Darstellung zu Arbeitszeitdebatten in der
Zeit der Industrialisierung vorgelegt. Sie sollen nach dem Erfassen des Inhalts (,beschreiben®) die
Darstellungen analysieren (De-Konstruktion). In der 2. Klasse wurde bereits wiederholt und
progressiv die Belegbarkeit von Darstellungen in den Fokus genommen, wie z.B. durch
historische Quellen Bildelemente in Rekonstruktionszeichnungen oder Aussagen in schriftlichen
Darstellungen zu belegen. In der 3. Klasse sollen nun die Erzahlstrukturen von Darstellungen
untersucht werden (* Konstruktivitat). Dazu wird die Darstellung z.B. darauf hin untersucht
(,analysieren®), welche Zielgruppen auf welche Art angesprochen werden sollen (durch
Schwerpunktsetzung oder Emationalisierung etc.), ob eine Sacherzahlung, eine perspektivische
oder fiktionale Erzahlung vorliegt oder welche Erzahimuster (* Zeitverlaufe) erkennbar werden
(ob etwa ein Aufstieg oder Abstieg erzahlt wird). Werden gleich zwei bzw. mehrere Darstellungen
verglichen (* Perspektive und/oder Kontroversitdt), kénnen in ihrer Unterschiedlichkeit
verschiedene Erzahlstrukturen umso besser wahrgenommen werden. Wenn in der Darstellung
deutlich wird, inwiefern die Forderungen der Arbeiterinnen und Arbeiter des 19. Jahrhunderts nach

z.B. Reduktion der Arbeitszeit oder Krankenversicherung auch etwas mit der Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiller zu tun haben (* Lebensweltbezug), kénnen in der Darstellung
enthaltene Orientierungsangebote analysiert werden. Diese impliziten oder expliziten Aussagen in
Darstellungen erméglichen historische Orientierungsleistungen (Was hat das alles mit mir zu
tun?). Das kann z.B. das Gewordensein der Gegenwart durch Entwicklungen der Vergangenheit (*
Kausalitat) betreffen, das Hinterfragen von  Selbstverstindlichkeiten oder aber
Handlungsempfehlungen fiir die Gegenwart und Zukunft (* Gegenwarts- und Zukunftsbezug).
Lernende erkennen und beurteilen diese Orientierungsangebote (,hinterfragen”) und orientieren
sich selbst dabei: So kdnnten sie etwa erkennen, dass die damaligen Ereignisse die Grundlage fiir
heutige Regelungen sind oder dass das Arbeitsverbot fir Kinder und der Achtstundentag vor gar
nicht allzu langer Zeit hart erkdmpft wurden, oder aber dariiber verhandeln, ob entschieden gegen
heutige Forderungen nach Verlangerung von Arbeitstagen vorgegangen werden muss. Durch die
Beschaftigung mit vergangenen Ereignissen kann fiir die Schiilerinnen und Schiller auch klar
werden, dass Verdnderungsprozesse in direktem Zusammenhang mit konkretem Handeln von
Menschen in gesellschaftlichen Situationen stehen (* Handlungsspielraume).

Abbildung 3: Beispielhafte Verkniipfung von Anwendungsbereichen, Kompetenzen und Konzepten aus der 3. Klasse vor dem Hintergrund didaktischer Prinzipien (eigene Darstellung)
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Klasse Anwendungsbereich Kompetenzen Konzepte Prinzipien
Politische Mitbestimmung in | | Politische Handlungskompetenz
Gegenwart und Zukunft « an Prozessen der politischen Willensbildung teilnehmen und getroffene Entscheidungen
(demokratische Werte und reflektieren
Grundrechte; Menschenrechte; Normen * Handlungs-
Minderheitenrechte; Raume, orientierung *
Méglichkeiten und Strategien: Politische Urteilskompetenz Perspektive *
; politische Institutionen, « eigene politische Urteile formulieren und begriinden sowie andere Urteile (von o Multiperspektivitat
& auferparlamentarische Journalistinnen und Journalisten, von Politikerinnen und Politikern, von NGOs etc.) Diversitt * und Kontroversitat *
4 Formen der Mitbestimmung — analysieren
ua. Aktionen von Birgerinnen Konstruktivitat * Inter- und
und Birgern im éffentlichen Transkulturalitat *
E;:igc:]\/le ?]cgtrl;r;ge;lseslzr;helten = Politikbezogene Methodenkompetenz Kommnlkaten
0 o ! » politische Manifestationen (Wahlplakate, politische Reden, politische Werbespots etc.)
pposition und Regierung, : : . : . .
NGOs)[...] beschreiben, unterscheiden, analysieren und hinterfragen sowie selbststandig erstellen.

Beispielhafte Konkretisierung:

Schillerinnen und Schiiler arbeiten aus Statistiken Zahlen zu Migrationsbewegungen aus und
nach Osterreich heraus und beurteilen, ob Osterreich als Einwanderungsland bezeichnet werden
kann. Dazu werden auch unterschiedliche Politikeraussagen zum Thema angeboten, in denen
dariiber hinaus mégliche Vor- und Nachteile von Migration beschrieben werden (* Perspektive,
Multiperspektivitat und Kontroversitét). Diese politischen Urteile werden von den Lernenden
anschlie®end analysiert (u.a. auf Bewertungen, Begriindungen, dahinterliegende Interessen,
Absichten), bevor sie schlieBlich selbst ein Urteil fallen. In der Auseinandersetzung mit dem
Thema wird Uber das Aufeinandertreffen unterschiedlicher Ethnien (* Diversitat) in
transkulturellen Einwanderergesellschaften hinaus der Frage nachgegangen, wie dies weniger als
Merkmal der Differenz, sondern vielmehr als Chance zur Teilhabe betrachtet werden kann. Durch
gesellschaftlichen Austausch entstehen so Veranderungen und neue Verbindungen (* Inter- und
Transkulturalitéat). Auf diese Chancen zur Inklusion, z.B. bei politischen Mitbestimmungsrechten,
Zielt der folgende Teil ab: Nachdem mehr als jede sechste in Osterreich lebende Person (iber 16
Jahre aufgrund der Gesetzeslage (* Normen) von demokratischer Beteiligung bei etwa National-

ratswahlen ausgeschlossen ist (in vielen stadtischen Regionen ein Drittel und mehr), sollen in der
Folge politische Teilhaberechte und ihre Einschrankungen bei zugewanderten Menschen
fokussiert werden. In einem ersten Schritt analysieren die Schilerinnen und Schiler die
Positionen der im Parlament vertretenen Parteien zum Wahlausschluss und reflektieren die
Méglichkeiten eines Umgangs damit (Beibehaltung, Anderung des Wahlrechts, Anderung des
Staatsbiirgerschaftsgesetzes). In einem zweiten Schritt formulieren die Schiilerinnen und Schiiler
eigene Urteile zur Frage, wer bei Wahlen in Osterreich stimmberechtigt sein und somit das Volk
verfassungsgemal reprasentieren soll. Auf der Grundlage dieser Urteile werden Ziele formuliert,
welche in politische Handlungen dberfiihrt werden sollen (* Handlungsorientierung). Die
Schiilerinnen und Schiiler entwickeln geeignete politische Manifestationen, um auf das eigene
Anliegen bestmdglich aufmerksam zu machen (* Kommunikation). AnschlieBend wird iber die
Eignung von Medien, gewahlte Kommunikationsstrategien (* Konstruktivitat) und maégliche
Wirkungen der auerparlamentarischen, zivilgesellschaftlichen Mitbestimmungsformen reflektiert
und diese bewertet.

Abbildung 4: Beispielhafte Verkniipfung von Anwendungsbereichen, Kompetenzen und Konzepten aus der 4. Klasse vor dem Hintergrund didaktischer Prinzipien (eigene Darstellung)
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4. Behandlung der Gbergreifenden Themen

Im Lehrplan fir Geschichte und Politische Bildung sind ibergreifende Themen beispielhaft verankert und durch
Hochzahlen ersichtlich. Sie sollen das vernetzte Denken férdern und kénnen mit allen Kompetenzen kombiniert
werden. Insgesamt gibt es im Lehrplan 13 tibergreifende Themen [UT], die zu beriicksichtigen sind. Dabei ist
jedoch zu betonen, dass diese integrative und keine zusatzlichen Inhalte im Unterricht darstellen, sondern in
verschiedensten Kombinationsmdglichkeiten und Gelegenheiten im Rahmen der Anwendungsbereiche sichtbar
gemacht werden sollen. Entsprechend den Anwendungsbereichen werden im Unterricht Lernmaterialien in
Form von Darstellungen, Quellen und politischen Manifestationen in analoger und digitaler Form zur Verfiigung
gestellt. Ubergreifende Themen sollen durch die Verkniipfung von Kompetenzen, Anwendungsbereichen und
zentralen fachlichen Konzepten in den Unterricht integriert werden. Auch bei den Kompetenzen, die den
Anwendungsbereichen vorangestellt sind, finden sich Anregungen, um auf entsprechende Ubergreifende
Themen einzugehen, wie etwa auf Medienbildung [UT 6] im Umgang mit Quellen, Darstellungen und
politischen Manifestationen. Das iibergreifende Thema Medienbildung [UT 6] wird z. B. in Verbindung mit dem
Anwendungsbereich ,,Medien und politische Kommunikation in Gegenwart und Zukunft” (4. Klasse) oder mit

dem zentralen fachlichen Konzept ,,Kommunikation” beriicksichtigt.

5. Digital unterstitzter Unterricht

Die Digitalisierung der Gesellschaft stellt auch den Unterricht in Geschichte und Politischer Bildung vor die
Herausforderung, die vielfaltigen medialen Mdglichkeiten adaquat und fachspezifisch zu nutzen. Produkte der
digitalen Geschichtskultur (z. B. Erklarvideos, Ausschnitte von Spielfilmen Gber die Vergangenheit,
Computerspiele, Hypertexte) sollten nicht vorrangig als Lieferanten von schnell verfliigbaren Inhalten genutzt,
sondern kritisch hinterfragt werden (De-Konstruktionskompetenz). Ahnliches gilt fiir digitale Angebote aus dem
Bereich des Politischen (Posts, Foreneintrage, digitale Bildkommunikation, elektronische journalistische
Berichterstattung u. v. m.). Die dort auffindbaren Aussagen, Meinungen, Einschatzungen und Positionierungen
gilt es zu erkennen und hinsichtlich ihrer politischen Intentionen zu analysieren und zu bewerten (politischer
Inhalt, Ort und Form der Prasentation, Zielgruppe, Verbreitungsgrad, Qualitat der Information etc.). Dabei
kommt es letztlich darauf an, Sach- und Werturteile zu unterscheiden. Aber auch die eigene Positionierung der
Schulerinnen und Schiler gegeniiber den aufgeworfenen Fragestellungen (eigene Urteile) ist zu

berlcksichtigen.

Neben der Nutzung von vorliegenden Angeboten aus der digitalen Welt konnen Lehrende im Unterricht zu
Geschichte und Politischer Bildung Schilerinnen und Schiiler auch digitale Lernprodukte erstellen lassen (z. B.
Handyvideos, Folienprasentationen, Eintrage in Blogs, Forendiskussionen). Besonders sinnvoll sind etwa auch
Tabellenkalkulationsprogramme, die den Schiilerinnen und Schilern Einblicke erméglichen, inwiefern
statistische Daten und Diagramme durch ihre Darstellungsweise sowie die davor angesiedelte Datenerhebung
beeinflusst sein kdnnen (z. B. unterschiedliche Darstellung von Daten in Diagrammen und ihr Einfluss auf die

Wahrnehmung der Zahlen).

Ganz grundlegend erscheint, dass Schiilerinnen und Schiiler kritische Recherchefadhigkeiten zu politischen und
historischen Fragen entwickeln. Dazu ist es angezeigt, mit den Schiilerinnen und Schiilern gemeinsame und
ergebnisoffene Recherchen durchzufiihren und die Qualitdt von Angeboten systematisch zu analysieren und zu

beurteilen.
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6. Weiterfihrende Literatur

Fachspezifische Kompetenzmodelle:

Korber, Andreas/Schreiber, Waltraud/Schoner, Alexander (Hrsg.) (2007): Kompetenzen historischen
Denkens. Ein Struktur-Modell als Beitrag zur Kompetenzorientierung in der Geschichtsdidaktik.
Neuried: ars una.

Krammer, Reinhard/ Kiihberger, Christoph/Windischbauer, Elfriede et al. (2008): Die durch politische
Bildung zu erwerbenden Kompetenzen. Ein Kompetenz-Strukturmodell. Wien: BMUKK.

Kihberger, Christoph (2015): Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen. Methodische
und didaktische Anndherungen an Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung. 3. Auflage.

Innsbruck/Wien: Studienverlag.

Links zu Unterrichtsbeispielen:

Fachbereich Didaktik der Geschichte der Universitat Wien — Zeitschrift ,Historischen Sozialkunde.
Geschichte — Fachdidaktik — Politische Bildung“:
https://fdzgeschichte.univie.ac.at/unterricht/materialienunterrichtsvorschlaege/historische-

sozialkunde-hsk/ (aufgerufen am 13.11.2023).
Forum Politische Bildung — Schriftenreihe ,,Informationen zur Politischen Bildung”:

http://www.politischebildung.com/informationen-zur-politischen-bildung/ (aufgerufen am
13.11.2023).
Zentrum fiir Geschichts- und Politikdidaktik der Pddagogischen Hochschule Salzburg — Online-

Datenbank fiir Unterrichtsbausteine: https://www.geschichtsdidaktik.com/materialien-f%C3%BCr-

den-unterricht/suchmaschine/ (aufgerufen am 13.11.2023).

Zentrum fiir Politische Bildung der Padagogischen Hochschule Wien —Handreichungen zur Politischen
Bildung: https://zpb.phwien.ac.at/ (aufgerufen am 13.11.2023).

Zentrum polis — Online-Datenbank mit Unterrichtsideen: https://www.politik-lernen.at/stundenbilder
(aufgerufen am 13.11.2023).

BMBWEF, Wien 2024
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